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CONSTRUINDO UMA TIPOLOGIA PARA CATEGORIZAR ATIVIDADES EM
ESPACOS HiBRIDOS

BUILDING A TYPOLOGY TO CHARACTERIZE ACTIVITIES IN HIBRID SPACES

Monica Pagel Eidelwein (Universidade Estadual de Campinas — monicapagel@yahoo.com.br)
Tel Amiel (Universidade Estadual de Campinas - tel@amiel.info)

Resumo:

Nesse artigo conceitualizamos a no¢do de "espagos hibridos" na educagdo aberta e
analisamos os polos de apoio presenciais da Universidade Aberta do Brasil como
exemplos desses espacos. Como metodologia, realizamos uma revisdo de literatura
sobre os temas educagdo formal, ndo formal e informal, partindo do levantamento de
artigos no repositério de periddicos educacionais Educa@ (http.//educa.fcc.org.br).
Agregamos a esse produgdes de renome de autores nacionais e estrangeiros. Baseados
nas andlises dessa revisdo, elaboramos uma proposta de atributos (escalas) que nos
permite a categorizar atividades para além da dicotomia entre o formal e o ndo formal.
Como parte de um estudo maior sobre polos, solicitamos aos coordenadores(as) que nos
informassem sobre atividades neles realizadas. Ao final, apresentamos dados de dois
polos, demonstrando a diversidade de atividades realizadas, para além das demandas
formais. Fazemos uso das escalas para descrever as atividades de um dos polos,
demonstrando como as mesmas incorporam formalidade e ndo formalidade. Sugerimos
que, crescentemente, nenhuma atividade é plenamente formal ou ndo-formal, e
apresentamos uma método para andlise conceitual desse fenémeno em espagos
hibridos, como os polos da UAB.

Palavras-chave: Espacos hibridos; Polos da Universidade Aberta do Brasil;, Educacéo
Formal; Educagéo Ndo Formal; Educagdo Aberta.

Abstract:

In this article we conceptualize the idea of “hybrid spaces” in open education. We
analyze the Open University of Brazil (UAB) municipal centers as instances of this
concept. We conducted a literature review on formal, non-formal, e informal education
on Educ@, an education journal repository (http.//educa.fcc.org.br). We added notable
works by Brazilian and foreign authors to the analysis. Based on our this review, we
elaborated a series of atributes (scales) which allow us to categorize educational
activities beyond the traditional dichotomy between formal and non-formal. As part of a
larger, ongoing study on municipal centers, we asked coordinators to provide us with
information on previous center activities, which were subjected to analysis. We conclude
by presenting data on the activities conducted in two such centers, activities which go
beyond the official demands for formal education. We make use of the scales to describe
the activities of one center, demonstrating how these incorporate aspects of formality
and non-formality. We suggest that, increasingly, no activity is, in its totality, formal or
non-formal, and we present a method for the conceptual analysis of this phenomenon in
hybrid spaces,like the UAB municipal centers.

Keywords: Hybrid Spaces; Municipal Centers of the Open University of Brazil; Formal
Education; Non-Formal Education; Open Education.
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1. Contextualizando a pesquisa

O Decreto n? 5.800, de 2006, institui o sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),
que através da colaboragdao entre a Unido, Municipios ou Governos Estaduais tem como
objetivo democratizar o ensino superior no pais. Para atingir esse objetivo, de forma
articulada, realizam a oferta de cursos a distancia com encontros presencias em polos de
apoio presenciais, seguindo as diretrizes da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), agéncia do Ministério da Educagdao (MEC).

O polo é definido pelo Decreto n2 6.303, de 2007, como uma unidade operacional, no
pais ou no exterior, para o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e
administrativas relativas aos cursos e programas ofertados a distancia. Ele é organizado pelo
mantenedor, municipal ou estadual, quanto a estrutura fisica, tecnolégica e de pessoal de
apoio, funcionando como um local de encontro para a realiza¢do das atividades presenciais
dos cursos das Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES), sendo avaliado
sistematicamente pela CAPES/MEC.

Embora esses espacos sejam entendidos apriori como receptores dos cursos das IPES
que fazem parte da UAB, encontramos evidéncias de que sdo potencialmente produtivos,
proporcionando outras oportunidades de aprendizagem, que mobilizam diferentes
instituicoes e atores, e, embora invisiveis aos processos avaliativos oficiais, podem balizar a
avaliacdo qualitativa do impacto de polos regionais nas suas comunidades.

Partindo dessas consideracdes, nos propomos a conhecer melhor as atividades nos
polos, investigando para além daquelas demandadas pela UAB. Essas oportunidades de
aprendizado podem ser formais, bem como ndo-formais e informais (GARCIA, 2009), nos
apontando para o potencial na realizacdo de praticas educacionais abertas e a producdo de
recursos educacionais abertos nesses polos.

Iniciamos o artigo apresentando a UAB e colocando em evidéncia a criagdo dos
polos. Descrevemos os caminhos e a forma que estamos desenvolvendo essa pesquisa.
Posteriormente, a partir de uma revisao de literatura, conceitualizamos a educagao formal,
ndao formal e informal, relacionando-as com as atividades realizadas nos polos UAB,
entendendo esses polos, como espacos hibridos que circulam entre os trés tipos de
atividade. Elaboramos uma proposta de atributos (escalas), que pode facilitar a analise dos
tipos de atividades, para além da dicotomia entre o formal e o ndo formal. Como parte de
um estudo maior sobre polos, solicitamos aos coordenadores(as) que nos informassem
sobre atividades neles realizadas e ao final apresentamos os dados de dois polos e a
aplicacdo dos atributos a atividades de um deles, contextualizando as nog¢des de formal e
ndo formal, no ambito da UAB. Finalizamos o artigo tecendo consideracdes sobre como o
caso dos polos pode ser uma instancia concreta onde oportunidades existentes e
emergentes se entrelagcam, problematizando a diferenciacdo nitida entre o formal, nao
formal e o informal. Com efeito, sugerimos que cada vez mais essas oportunidades "se
enredam", criando espacgos para uma educag¢do mais aberta.
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2. A Universidade Aberta e a criagao de polos de apoio presenciais

Com o objetivo de possibilitar que mais pessoas realizassem ensino superior, em
2005, é criado o sistema Universidade Aberta do Brasil, tendo como inspiracdo experiéncias
brasileiras e estrangeiras.

Citamos como modelo para UAB, a proposta do Centro de Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), que reline em consércio universidades
publicas para a oferta de cursos a distancia, assim como, o programa de formac¢do de
professores da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e o projeto Veredas de Minas
Gerais (COSTA, 2007).

Quanto as experiéncias de outros paises, destacamos o exemplo da Open University,
na Inglaterra e da Universidad Nacional de Educacidn a Distancia (UNED) na Espanha, que
sdao universidades de ensino a distancia. Costa, que dirigiu a UAB, menciona que a Open
University (Alberti; Duran, 2014) destaca-se em relacdo a metodologia da educacdo a
distancia (p. 243), entretanto, diz que a maior influéncia para a educacdo a distancia do
Brasil € da UNED, que além de sobressair-se por seu material impresso, tem um crescimento
acentuado em relag¢do a virtualizagao e grande quantidade de materiais que produz em
outras midias. Na UNED podia se observar uma estrutura similar ao Brasil, [...]os polos, que
sdao estruturas que vao receber o aluno para poder fazer suas tarefas cotidianas e que estdo
longe do centro irradiador"” (Alberti; Duran, 2014, p. 244).

Nos exemplos mencionados, a universidade aberta se constitui como uma instituicao,
diferentemente do Brasil, em que as IPES e os Municipios ou Governos Estaduais e a
CAPES/MEC se articulam para a oferta dos cursos. Costa afirma que, apesar da influéncia
externa: "E evidente que o sistema de rede [...] é totalmente original" (ALBERTI; DURAN,
2014, p.244).

Inicialmente a meta da UAB era a oferta de cursos para professores em servi¢co, no
ensino basico, considerando que existe no pais professores que atuam sem formacao
Superior e que ela esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN
9.394/1996).

No primeiro edital (UAB 1), publicado em 2005, foi proposta [...] a concretizacdo do
sistema UAB, por meio da selecdo para integracdo e articulacdo das propostas de cursos,
apresentadas exclusivamente por instituicdes federais de ensino superior, e as propostas de
polos de apoio presencial, apresentadas por estados e municipios (CAPES, 2006). No
segundo edital (UAB 2), publicado em 2006, notamos a possibilidade de participacao
também de institui¢des estaduais e municipais na UAB.

A ampliacdo do sistema foi marcada, em 2007, pelo repasse de recursos as
instituicdes de ensino superior para a ampliacdo do acervo bibliografico dos polos, e, em
2008, pelo fomento a criacdo de cursos na drea de Administracdo, de Gestdao Publica e
outras areas técnicas. Atualmente, nota-se uma retracdao do sistema, com a suspensdo da
oferta de cursos previstos no edital n2 75 de 2015 e com a diminuicdao das bolsas para
tutoria.

Com efeito, podemos afirmar que o nimero de polos é fluido. De acordo com a
CAPES, de 2007 a 2009, foram aprovados e instalados 557 polos e, em 2009, foram
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selecionados mais 163 polos, ampliando a rede para um total de 720 polos (CAPES, 2006).
Em 2015, segundo informagdes apresentadas pelo coordenador do sistema UAB, 641 polos
estavam "aptos", 2 estavam "aptos com pendéncias" e 66 estavam em "fase de regulagao"
(MUTZIG, 2015).

Os polos sdo avaliados regularmente, permanecendo ativos aqueles que atendem as
exigéncias da CAPES/UAB, no que se refere a infraestrutura, recursos humanos e
documentacgao.

Notamos que nos polos outras oportunidades de aprendizagem vao se delineando,
além dos cursos UAB, envolvendo diferentes sujeitos e instituicdes e com distintos objetivos
e formas de organizagdo. Passamos, com isso, a pensa-los como espagos hibidros, com
oportunidades de aprendizagem que circulam entre o formal, ndo formal e informal. Nos
propomos a definir esses conceitos e ver como ocorrem essas atividades, a partir de
oportunidades concretas de formagdo nesses espagos.

3. Os caminhos e as formas de caminhar

Procuramos conceitualizar a educagdo formal, ndo formal e informal, buscando
entender a forma de educacao que estava ocorrendo nos polos. Realizamos uma revisao de
literatura, a partir de escritos académicos, disponiveis no site Educ@
(http://educa.fcc.org.br), um indexador que tem o objetivo de possibilitar amplo acesso a
periddicos cientificos na drea da educacdo e que indexa 38 periddicos atualmente.

Tabela 1. Artigos da base Educa@

Entrada para Numero de Relevantes Tangenciais Irrelevantes
Busca Artigos
"Educacdo 8 1 1 6
Formal"
"Educacdo 8 0 5 3
Nao-Formal"
"Educagdo Nao 13 4 3 6
Formal"
"Educacdo 3 1 1 1
Formal e Nao
Formal"
"Educacdo 1 - - 1
Informal”
"Educacdo Nao 3 - 3 -
Escolar"
Total 36 6 13 17

Fonte: Autoria prépria

Encontramos 36 artigos: 6 considerados relevantes por apresentarem definicdes dos
termos; 13 considerados tangenciais por apresentarem discussdes que se aproximavam ao
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tema e 17 considerados irrelevantes, pois, fugiam ao tema. Os 19 artigos relevantes e
tangenciais foram considerados inicialmente.

Para o aprofundamento das discussdes, consultamos também autores brasileiros,
entre eles: Garcia (2009a, 2009b), Gohn (1997, 2006) e Sinson, Park e Fernandes (2007).
Devido aos estudos no pais serem recentes, nos apoiamos ainda em autores estrangeiros,
destacando-se: Coombs (1986), Coombs, Prosser e Ahmed (1973), Malcolm, Hodkinson e
Colley (2003), Pastor Homs (2001) e Trilla (1987, 1996, 1999).

Baseados na revisao de literatura, construimos uma proposta de atributos (escalas),
possibilitando a analise dos tipos de atividade, para além de uma dicotomia estanque entre
o formal e o ndo formal.

A partir de em um estudo maior procuramos saber quais as atividades realizadas nos
polos, solicitando informagdes aos coordenadores(as). Mostramos as informag¢des de dois
desses polos, como dados preliminares, buscando aplicar os atributos a atividades de um
deles, objetivando contextualizar as nog¢des de formal e ndo formal, no ambito da UAB.

4. Os polos UAB e a educagao formal, nao formal e informal

A maior preocupacdo dos polos estd em garantir o atendimento das demandas dos
cursos UAB, que apresentam caracteristicas de uma educacdo nominada por muitos autores
como formal. Nos polos, entretanto, sdo observadas atividades diferenciadas, que envolvem
sujeitos e instituicGes, com diferentes graus de organizacao, objetivos e metodologias, nao
podendo, de um modo geral, ser caracterizadas como educacao formal. Delas resultam a
producdo de diferentes recursos, que sdao disseminados de formas variadas. A partir disso,
passamos a considerd-los como espacos hibridos, circulando entre o formal (EF), o ndo
formal (ENF) e informal (EI).

4.1. Conceitualizando a educagdo formal, ndo formal e informal

Buscamos compreender essas formas de educac¢do, a partir da discussao de alguns
autores. Tourifian Lopez (1983) e Trilla, Gros, Lépes e Martin (1996) agrupam as praticas
educativas formais e nao formais pelo critério da diferenciacdo, e situam as praticas
informais com relagdo as demais a partir do critério da especificidade.

Severo explica essa organizacao, dizendo que a EF e a ENF podem ser agrupadas em
um mesmo nivel [...] por serem, ambas, sistematizadas por intencionalidades explicitas,
assim como por apresentarem organizacdo metodoldgica (2015, p. 569). Salienta ainda que
se diferem [...] apenas no sentido de que a EF corresponde ao ensino oficial e a ENF, as
praticas educativas intencionais e sistemdticas que ndo conferem certificacdo oficial
compativel ao sistema de titulos académicos. Quanto a El, o autor menciona que tais
praticas [...] ndo tém uma funcdo educativa especificada, mas [...] exercem influéncias
educativas, porém o carater educativo se submete as razées primordiais dessas praticas e,
portanto, ndo adquire especificidade (2015, p. 569).

Entre os primeiros registros sobre outras formas de fazer educacdo, estdo os estudos
de Coombs (1986) que teve seu livro sobre a crise mundial da educacdo publicado em inglés
em 1968 e traduzido para o portugués em 1986, sob o titulo "A crise mundial da educacao".
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Nele o autor menciona mudangas relacionadas a ciéncia e tecnologia, a economia e politica
e as estruturas demograficas e sociais, reconhecendo, no entanto, que embora tenham
ocorrido mudancgas nos sistemas de ensino, elas ndo tém acompanhado a velocidade dos
demais acontecimentos (COOMBS, 1986).

Destaca que a crise na educagdo corroboraria para se "[...] criar um sistema de
aprendizagem altamente diversificado, capaz de acompanhar o individuo durante toda a
vida [...]", e ainda [...] proporcionar uma ampla variedade de opgdes de aprendizagem para
todos os membros da populagao, independentemente de idade, sexo, ocupagao ou posi¢ao
social (COOMBS, 1986, p. 16). Coombs define a educagao ndao formal como "[...] espantoso
conjunto de atividades de ensino e treinamento que constitui, ou deveria constituir, um importante
complemento para o ensino formal de qualquer pais" (COOMBS, 1986, 197 - 198) .

Afonso entende a educagdo formal como um "[...] tipo de educagdo organizada com
uma determinada seqiiéncia e proporcionada pelas escolas". Por outro lado diz que "[...] a
educacdo ndo formal, embora obedeca também a uma estrutura e a uma organizagao [...] e
possa levar a uma certificagdo [...] diverge ainda da educagcado formal no que respeita a ndo
fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos conteudos de aprendizagem a
cada grupo concreto (AFONSO, 1989, p.78). Quanto a educac¢do informal aponta que "[...]
abrange todas as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo, constituindo um
processo permanente e ndo organizado.

Além da intencionalidade, os aspectos legais assinalam também a diferenca entre a
educacdo formal e ndo formal, para Trilla. Ele diz que "[...] Lo formal es lo que asi definen,
em cada pais y em cada momento, las leyes y otras disposiciones administrativas; lo no
formal por su parte, es lo que queda al margen del organigrama del sistema educativo
graduado vy jerarquizado resultante" (TRILLA et al.1996, p. 29). Também ha, sobre esses
conceitos "[...] em clara relatividad histdrica y politica: lo que antes era no formal puede
luego pasar a ser formal del mismo modo que algo puede ser formal em em pais y no formal
em outro (TRILLA et al., 1996, p. 30).

Para Trilla a escola [...] es, seguramente, la institucién pedagdgica mds importante de
entre todas las que hasta hoy la sociedad em sido capaz de dotarse. Pero la escuela es em
institucion histérica; esto es, ni em existido siempre, ni necesariamente tiene que
perpetuarse indefinidamente. (TRILLA et al., 1996, p. 11).

Trilla destaca a dispersdao e heterogeneidade da educacdo ndo formal, definindo-a
como "[...] em tipo de educacién intencional, metddica, em objetivos definidos [...] pero no
circunscrita a la escolaridad convencional (1996, p. 11 - 12). Nessa perspectiva é entendida
como [...] el conjunto de procesos, medios e instituciones especifica y diferenciadamente
disefiados em funcién de explicitos objetivos de formacién o de instruccién, que no estan
directamente dirigidos a la provision de los grados propios del sistema educativo reglado
(TRILLA, 1996, p.30).

Quanto a ndo obrigatoriedade da educa¢ao ndao formal Homs adverte que nao se
podem fazer generalizacdes, pois, "[...] se dan cursos de formacidén laboral em empresas o
para personas em paro que, em la prdctica, son bligatorios para los trabajadores". Para a
autora "[...] de su asistencia y aprovechamiento, dependen la consecucidon de em puesto de
trabajo, el cobro de unos subsidios, la promocion o, incluso, la permanencia em la propia
empresa" (HOMS, 2001, p. 532 - 533).
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A educacao informal, diferente das demais, ndo apresenta intencionalidade explicita.
Para Trilla seria [...] la que tiene lugar espontaneamente a partir de las relaciones del
individuo com su entorno humano, social, cultural, ecolégico; Apresenta, desse modo, como
caracteristica marcante "[...] estar ou, a0 menos poder estar presente em todas as
manifestagbes educacionais" (Trilla, 1987, p. 224). Decorre disso ndo apresentar
metodologias, objetivos e conteldos pré-estabelecidos, perpassando as outras formas de
educacgao.

Nessa esteira, pode-se dizer que a educagdo formal, ndo formal e informal
apresentam fazeres diferenciados, complementares, ndo devendo ter supremacia de uma
sobre a outra.

4.2. A educagdo ndo formal no Brasil

No Brasil a discussdo sobre educacao ndo formal é recente, aparecendo na década de
1980, relacionada a alfabetizacdo de adultos e a educacao popular, [...] tinha como base as
propostas de Paulo Freire e outras praticas dos movimentos sociais" (GARCIA, 2009, p. 124).
Na década de 1990 "[...] devido as mudancgas na economia e nas formas e rela¢des préprias
do mundo do trabalho, a demanda para a educac¢do se modificou" (GARCIA, 2009, p. 124),
havendo um campo propicio para o seu crescimento.

Essa forma de educacgdo enfatiza o grupo e sua cultura, percebendo-se a mobilizacdo
dos participantes baseada no desejo de construir coletivamente, planejando ag¢des de seu
interesse, em determinado momento histérico, motivados, conforme Garcia "[...] pelo
carater afetivo referente ao fato de estar junto com pessoas com as quais tém identificacdo
étnica, de classe, ideoldgica etc" (2009, p. 53).

Evidencia-se a circulagdo entre a educacdo formal e ndo formal no pais, com a
surgimento de organizacdes da sociedade civil e a proliferacdo de trabalhos voluntarios,
assumindo demandas que até entdao eram do Estado. Nota-se a diversificagdo de acdes,
como aquelas voltadas a terceira idade, propostas em museus, hospitais, entre outras.

A primeira publicacao brasileira que faz referéncia a educacao nao formal, discute a
educacdo de jovens e adultos. Trata-se do livro "A Politica da educacdo ndo formal na
América Latina" de Carlos Alberto Torres, publicado no Brasil em 1992 (traducdo de The
Politics of nonformal education in Latin America, 1990) (GARCIA, 2009).

No livro "Pedagogia e Pedagogos, para que?" publicado em 1998 pela primeira vez,
Libaneo (2002) discute os conceitos de educagao informal, formal e ndo formal, se referindo
a educacdo formal como "[...] aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente,
sistematica. Nesse sentido, a educacdo escolar convencional é tipicamente formal," (p. 88-
89), entretanto, "[...] isso ndo significa dizer que ndo ocorra educacao formal em outros tipos
de educacdo intencional (vamos chama-las de ndo-convencionais). Entende-se, assim, que
onde haja ensino (escolar ou n3o) ha educacdo formal" (LIBANEO, 2002, p.88-89). O autor
considera como atividade formal, o que a maioria ndo considera. Nela estd presente a
intencionalidade, a sistematicidade e condi¢cGes previamente preparadas, atributos que
caracterizam um trabalho pedagdgico didatico, ainda que esta acdo ocorra fora do marco
escolar.

Para Libaneo, tanto a educacgao formal, como a educacdo nao formal fazem parte do
sistema educacional "[...]Jindicando um conjunto articulado e coordenado de principios,
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instituicdes, estruturas, processos, para atingir determinados objetivos" (2002, p. 92-93).

O autor também destaca que uma forma de educagdo nao pode ser entendida como
alternativa a outra, abordando a complementariedade entre elas. Guimaraes e Vasconcellos
(2006) apontam que "[...] a educa¢dao ndo formal por ter uma organizagao espago-tempo
mais flexivel, possui um importante papel para a ampliagdo da cultura cientifica e
humanistica" (p.156), falando sobre a parceria com as escolas para a popularizagdo do
trabalho, "[...] j& que estas sdo instituicdes com maior capacidade de promover a
sistematizacdao com continuidade e a capilarizagdao do trabalho educativo de intervengdo na
sociedade" (p. 156). Definem "[...] complementaridade, entendida ndo como forma de uma
instituicdo suprir deficiéncias da outra, e sim, como uma relagao que amplie, pela interacao,
as possibilidades educativas numa perspectiva geradora de sinergia" (p,156).

Para Gohn (2006) a educagao nao formal "[...] trabalha e forma a cultura politica de
um grupo e desenvolve lagos de pertencimento. Ajuda na construg¢ao da identidade coletiva
do grupo" (p. 30). A autora destaca a "auto-estima e o empowerment do grupo" e a
importancia para a criacdo do "[...] capital social de um grupo" (GOHN, 2006, p. 30).

Quatro campos correspondem as areas de abrangéncia da educac¢do ndo formal, de
acordo com Gohn: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidad3os,
[...] a capacitacdo dos individuos para o trabalho, [...] a aprendizagem e exercicio de praticas
gue capacitam os individuos a organizarem-se com objetivos comunitdrios, e, por fim [...] a
aprendizagem dos conteldos da escolarizacdo formal, escolar, em formas e espacos
diferenciados (GOHN, 1997, p. 05).

As pesquisadoras brasileiras Simson, Fernandes e Park mencionam que a ENF
possibilita experiéncias Unicas, por considerar os desejos das pessoas envolvidas em cada
proposta educacional e por possibilitar que educandos e educadores experimentem papéis
sociais que nao sao exatamente aqueles vivenciados como alunos e professores (SIMSON et.
al., 2007, p. 23).

Considerando varios autores, tanto estrangeiros como brasileiros, Garcia (2009)
sintetiza as caracteristicas da educacdo ndo formal, destacando que além de apresentar uma
maior flexibilidade de tempo e contelddo, ser uma area n3o escolar e ndo apresentar
necessariamente certificacdao "[...] ter envolvimento com a comunidade; ter uma ligacao
mais pratica com o cotidiano; ndo estar vinculada ao sistema legislativo escolar; possibilitar
uma participacao voluntdria e atemporal" (GARCIA, 2009, p. 76).

A partir dessa revisdao de literatura, organizamos a tabela abaixo, pretendendo
sistematizar aspectos relevantes sobre a educagdao formal, informal e ndo formal, que nos
permitem pensar sobre os polos como espacos hibridos, que abrigam essas formas de
educacao.
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Tabela 2. Educagao Formal, Nao Formal e Informal

EDUCACAO FORMAL

EDUCACAO NAO FORMAL

EDUCACAQ INFORMAL

CURRICULO
Estruturagio basica da
proposta educativa.

Sistematica: estruturada e planejadaseguindo uma
sequéncia pré-determinada, com objetivos,
conteudos e metodologias pré-definidas,
usualmente com reduzidamargem de manobra dos
educandos e em muitos casos, dos educadores.

Sistematica, porém flexivel: adaptagdo de
objetivos, conteddos, metodologias, a partir
de cada grupo de interesse.

Esponténea, sem pré-definigio.

INTENCIONALIDADE

Definigdo de objetivose
metas paraa atividade.

Intencionalidade educativa explicita pela instituicio
ou drgdos externos, pré-determinada, com margem
para alteragies menos dindmicas ao longo do
tempo.

Intencionalidade educativavaria de acordo
com cada oportunidade, podendoter
objetivos claros e pré-definidos, ou sendo
pautada pela construcdo coletivados
participantes.

Intencionalidade nio & previamente definida
ou explicitada.

PARTICIPANTES
Educadorese

educandos e seus
modosde participacio.

Tende arestringir participagio com base em critérios
especificos comoidade, certificagdo e experiéncia
prévia. Associado ao Estado e suas instituigdes.

Participacdo tende aser definida por
interesse ou afinidade, com menores
critérios de exclusdo. Associado a
movimentos sociais e organizacbesda
sociedade civil.

Pode ser constituida espontaneamentena
relagdo entre uma pessoa e seu meio, ou na
atividade coletiva.

TEMPOS
Definicio de horarios e
cronogramas para

Tempos regulamentados, estabelecidos pelas
instituigdes e definido de acordo com gradagbes
como anos, séries, semestres e disciplinas.

Ostemposde ofertasdo usualmente mais
flexiveis, podendo ocorrer com menorou
maior duragdo ou regularidade, em

E oportunista- um processo permanente,
que ocorre no decorrer de todaa vida do
individuo.

Reconhecimento da
conclusio satisfatoria
das atividades.

ensino, usualmente definidas pelo Estado.
Certificagdo usualmente é valorizada socialmente.

atividades. diferentes momentos da vida.

ESPACOS Ocorre em Instituigbes de Ensino de carater oficial Ocorre habitualmente fora das Instituiges | Pode ocorrerem qualguer espago.

Onde se encontram os | como escolas e universidades. de Ensino, entretanto, pode ocorrer,

participantes das inclusive, dentro desses espacos.

atividades.

CERTIFICACAO Certificado seguindo as regras do sistemaformal de [ N3o tem a certificagdo como cerne. Pode N&o tem como meta qualquer certificagio.

sercertificado ou validado por instituictes
{um curso de computagéo) agentes locais
(um congresso), com maior ou menor grau
de validade dependendo do contexto (do
participante, de uma instituigdo, ou grupo).

OBRIGATORIEDADE
Grau de voluntarismo
daparticipacio do
educando na atividade.

Obrigatdrio, conforme as exigéncias legais de cada
pais (ensino escolar, basico), inclui também
atividades ndo-obrigatdrias (uma especializacio). O
abandono pode resultarem futuras barreiras para o
reingresso, multas ou sangdes.

Geralmente associadaa atividades
voluntérias, sem imposicio ou
obrigatoriedade. Anfoadesioe conclusdo
pode serpassivel de punictes (e.g.
formaco continuada no trabalho).

Qcorre nodecorrer de todaa vida, de forma
implicita.

COMPLEMENTARIDADE
Relagioentre os
diferentes modos.

Tende aserdefinido como padréo pelo qual outras
atividades de ensino sdo avaliadas. Sendo assim, as
atividades n3o-formais e informais seriam
"suplementares" aoformal.

Complementar ao ensino formal e outras
oportunidades nio formais.

Porserespontidneo, [nterpeneh’a outras
formas em todos os momentos.

CAMPOSOU
DIMENSOES
Conteldos,
competéncias e
habilidades a serem
desenvolvidas.

Conteudos da escolarizagio formal, escolar, como os
conhecimentos disciplinares da matematica escolar,
lingua portuguesa e ciéncias. Usualmente definidos

de maneira centralizada e intercambidvel {Conselho
Nacional, colegiado universitario).

- aprendizagem relacionada a cidadania e

processos de conscientizagio e
compreensio pela participacio no
grupo.

- aprendizagem de habilidades efou
desenvolvimento de potencialidades
para o trabalho.

- aprendizagem que desenvolva a
capacidade de solucionar problemas
coletivos cotidianos.

- aprendizagem de contetudos da
escolarizagdo formal, de outras formas e
em outros espagos.

Aprendizagem permanente de valores,
comportamentos, habitos.

Fonte: Autoria prépria

Torna-se evidente a diversidade de entendimentos em torno do conceito de
educacdo ndo formal, contudo, hd concordancia quanto a sua maior flexibilidade e o
protagonismo dos participantes, aproximando-a a cultura dos diferentes sujeitos e grupos.
Quanto a educacgao informal ha concordancia em relacao a sua espontaneidade, entretanto,
a complementariedade é evidente. As oportunidades espontaneas perpassam o aprendizado
na EF e ENF e se entrecruzam a elas. Nesse sentido Malcolm et al (2003) nos informam que
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"[...] existem diferengas muito reais e significativas entre, por exemplo, o aprendizado no
trabalho e na universidade; ou aprendizado na familia e aprendizado em a¢des politicas [...]"
(p.65). Eles salientam que tais diferengas "[...]Jndo podem ser adequadamente organizadas
em dois ou trés tipos - formal, ndao formal e informal" (p.65).

No que se refere a certificagdo hd um movimento crescente para o reconhecimento
das demais aprendizagens, entre elas, para validagdo eletrénica de experiéncias educativas e
também um crescente aceite, por parte das instituicdes promotoras da educagao formal, das
experiéncias prévias dos alunos no universo nao formal e informal.

Buscamos, entdo, ndo criar uma nova escala de diferenciagao, mas sim gradagdes que
nos permitam identificar caracteristicas de formalidade, ndo formalidade e informalidade
nas oportunidades de aprendizado em um contexto especifico, que no nosso caso, sao os
polos da UAB, tendo claras as evidéncias do crescente hibridismo entre a EF e ENF.

Na atualidade, a "educagao aberta" (AMIEL, 2012) pode servir como um termo que
nos permite conceituar o crescente hibridismo dessas oportunidades de aprendizado. Nao se
trata de definir o ndo formal como o oposto do formal, nem té-lo como um pardmetro a ser
atingido. As trés categorias cada vez mais se fundem em oportunidades de aprendizagem
hibridas, criando novos desafios para a caracterizacdo das mesmas, de suas potencialidades
e limitagoes.

5. Os polos de apoio presenciais em analise: espacos hibridos de formagao

Os polos de apoio presencias comecam a realizar suas atividades como infraestrutura
fisica, tecnoldgica e de pessoal de apoio para os cursos UAB. Se nota, contudo, que nesses
espacos uma série de outros arranjos comecam a se organizar, envolvendo diferentes atores
e instituicGes, com variadas formas de organizacdo e objetivos, podendo gerar diferentes
recursos, disseminados de inumeras formas. Esses arranjos, muitas vezes sdo invisiveis aos
processos avaliativos.

Apresentamos como exemplo, o levantamento de atividades dos polos de Novo
Hamburgo, no Rio Grande do Sul e Coelho Neto, no Maranhao.

Novo Hamburgo possui em torno de 240 mil habitantes e esta a cerca de 40 km de
Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul. Neste polo identificamos atividades
como:

e Coordenacado de atividades recreativas por alunos dos cursos de graduacdao em festa
de Natal para criangas de escolas municipais e do Programa Primeira Infancia Melhor;

e Participacdo dos alunos e tutores das graduacdes, especializacdes e extensdes em
campanhas do agasalho e contra o cancer promovidas pelo Municipio.

Esse polo realiza também atividades de formagao académica, como:

e Organizacdo de Semana Académica pela equipe do polo, tutores e alunos, com
palestras e oficinas, com a participacdo das IPES, profissionais da regido e do
mantenedor, para aprofundar conhecimentos sobre a educacdo a distancia. (ver blog
do polo - polouabnh.weebly.com);

e Producdo de documentdrio sobre a inclusdo, dirigido pela coordenadora do polo e
produzido pela tutora do curso de Midias e por uma estudante voluntaria do ensino
médio, com a colaboracdo da equipe e tutores dos demais cursos. Teve como atores
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alunos das licenciaturas. Para a sua elaboragcdao foram utilizados equipamentos do
polo. O curta metragem foi divulgado na lll Mostra Experimental de Curta Metragens:
Curta Inclusdao & Diversidade e no blog do Polo.

e Participacdo de alunos e tutores como avaliadores em Feira Municipal de Iniciagao
Cientifica e Tecnoldgica, promovida pela Secretaria de Educagao;

e Participacdao de alunos, tutores e equipe do polo na Conferéncia Municipal de
Educagdao - 2014, organizada pela Secretaria Municipal de Educagdo, conduzindo
discussGes da tematica: valorizagdo dos profissionais da educagao, formacao,
remuneragao, carreira e condigdes de trabalho;

e Participacdao de representantes do segmento alunos, na Conferéncia Estadual de
Educagado - 2014;

e Representagdao no Férum Municipal de Educagao pela coordenagdo do polo. O polo
cedeu espago para as discussdes dos eixos: ensino superior e valorizagdo dos
profissionais da educac¢do. Esse féorum foi responsdvel pela elaboragdo do Plano
Municipal de Educagdo - 2015-2025.

O Polo de Coelho Neto, situado no Estado do Maranhdo, na Regido Nordeste do pais
fica a cerca de 400 Km da capital, S3o Luis, na cidade de Coelho Neto, que possui 45 mil
habitantes. Entre as atividades educativas desse polo, elencamos:

e Cinema no polo para a comunidade;

e Oficinas de leituras de obras maranhenses;

Também sdo realizadas atividades de formacdo académica como:

e Organizacdo de jornadas pedagodgicas e oficinas de redacdo académica para alunos
das graduacdes com o objetivo de melhorar suas producdes escritas;

e Oficinas de informatica para alunos do polo e publico em geral;

e Palestras no dia do administrador organizadas pelos tutores do curso de
Administracdo Publica e coordenacdo do polo direcionadas a alunos do curso e
funciondrios do polo e de empresas locais;

e Semindrio de filosofia e pedagogia organizado pelos tutores e coordenacdo do polo
para alunos desses cursos;

Evidenciamos atividades que fogem do escopo da formalidade prevista no ambito da
UAB. S3o atividades que, de acordo com a nossa revisao de literatura, guardam proximidade
com a educac¢ao nao formal, e, se entrecruzam por oportunidades de aprendizado informal.
Nao se trata aqui de categorizd-las como "ndao formais", e sim, de demonstrar o seu
hibridismo. Apresentamos duas atividades seguindo as escalas definidas acima (Tabela 2).
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Tabela 3. Atividade formal no polo de Novo Hamburgo: curso de licenciatura em Histdria

NAO FORMAL FORMAL
CURRiCUI.O SISTEMATICA/SEQUENCIA PRE-DETERMINADA
SISTEMATICA/FLEXIVEL Estruturagéo bésica da proposta educafiva. Conteddos especificos de cada disciplina conforme proposto nos
planos de ensino do curso.

VARIA DE ACORDO COM CADA OPORTUNIDADE /
DEFINIDA PELO GRUPO

INTENCIONALIDADE EXPLICITADA PELAS INSTITUICOES/ ORGAQS EXTERNOS
Definicdo de objetivos e metas para ativifade, _Se propdea formar o professor de Histdria para atuar nos anos

hnais do ensino fundamental e no ensino médio, possibilitando

umavisdo critica,
POR INTERESSE OU AFINIDADE PARTICIPANTES PARTICIPA(}IN\O RESTRITA/CRITERIOS ESPECIFICOS
Educadores e educandos e seus mododde  Alunos com ensino médio concluido, que realizaram o ENEM e que
participaco. se inscreveram para o curso nesse Polo e forma selecionados,
< conforme as notas no exame.
FLEXIVELEM DURACf\O E REGULARIDADE TEMPOS TEMPOS REGULAMENTADOS PELAS INSTITUIC()ES/ GRADAC()ES
Definigéo de horarios e cronogramas ppra Oito semestres letivos, com encontros presencias
atividades. com dias e horario marcado.
< >
HABITUALMENTE FORA DAS INSTITUICOES DE ENSINO ESPACOS EM INSTITUI(,'()ES DE ENSINO DE CARATER OFICIAL
no polo UAB/NH Onde encontram os partfcipantes das Ofertada por uma Instituido Piblica de Ensino Superior no Polo,
<4 atividades. > como extenséo desse espago formal universitario.

PODE OCORRER POR AGENTES LOCAIS/
VALIDADE DEPENDE DO CONTEXTO

SEGUEASREGRAS DO SISTEMA FORMAL /

Reconhecimento da conclusko satisfatoria das DEFINIDO PELO ESTADO

atividades, Certificado fornecido pela Instituicéo Publica de Ensino Superior
< ofertante do curso e regulamentado pelo MEC.
ASSOCIADA A ATIVIDADES VOLUNTARIAS SEM IMPOSICAO / OBRIGATORIEDADE OBRIGATORIO CONFORME CADA PAIS
OBRIGATORIEDADE Grau de voluntarismo da participagéo o OU NAQ OBRIGATORIO (ESPECIALIZACOES)
educando na atividade. ABANDONO PODE GERAR MULTAS U SANGOES
P partir do ingresso da pessoa, esta segue o curriculo pre-
determinado pela Instituico.
COMPLEMENTAR AQ ENSINO FORMAL E OUTRAS COMPLEMENTARID TENDE A SER DEFINIDA COMO PADRAO / £ SUPLEMENTAR
OPORTUNIDADES NAO FORMAIS, Relagéo entre os diferentfs modos. Todas as disciplinas do curso precisam ser realizadas, mas,
Diversas atividades externas ao curso o realizadas, atividades complementares sdo indicadas para a concluséo do
sendo que 0 aluno opta por participar. Estas so validadas curso.
pelas IPES como horas complementares
COMPREENSAQ DO MEIO P/ PARTICIPAGAO NO GRUPO/ CAMPOS OU DIMENGOES CONTEUDOS ESCOLARES / CONHECIMENTO DISCIPLINAR
HABILIDADES P/ TRABALHO / CAPACIDADE DE SOLUCIONAR  Contedidos, competéncias e habilidaesa  Conteddos especificos de cada disciplina conforme proposto nos
PROBLEMAS DO COTIDIANO / CONTEUDOS DA ESCOLARIZACLN\O serem desenvolvidas. planos de ensino do curso.
FORMAL DE OUTRA FORMA EM LOCAL DIFERENCIADO. >
Fonte: Autoria prépria
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Tabela 4. Atividade nao formal no polo de Novo Hamburgo: curta metragem inclusao

NAQ FORMAL FORMAL
SISTEMATICA /RLENIVEL CURRICULO
Conteddos definidos pelo grupoa partir de uma temética geral: inchsio & Estifturagio bésica da proposta SISTEMATICA / SEQUENCIA PRE-DETERMINADA
diversidade no Polo da Universidade em NH. Sditihia
< : >
VARIA DEACORDO COM CADA OPORTUNIDADE /DEFINIDA PELO GRUPO Teve INTENCIONALIDADE

como intencao discutir o Polo UAB/NH como um espaco possibilitador de incluséoe EXPLICITADA PELAS INSﬂTUI(;f)ES

Defnicéo de objetivos e metas

diversidade, a partir da visdo dos alunos. De acordo com esse grupo era necessério i | ORGAOS EXTERNCS.
i , ) para a atividade.
dar visibilidade a esse espago através da apresentagdo em evento do Mumup«o‘ B
POR INTERESSE OU AFINIDADE Alunos, tutores, equipe do polo e aluna de Ensino PARTICIPANTES "
Meédiovoluntéria com interesse em discutir atematica da inclusdo e diversidadee  Edycablores e educando e seus modos pART'?'pAQ‘O RES,TR”A
divdear opo deparicaco  CRITERIQS ESPECIFICOS.
% = >
FLEXIVEL EM DURACAO E REGULARIDADE /EM DIFERENTES MOMENTOS DA VIDA TEMPOS

Ocorreu no decorrer de curses de graduagao e especializacd, sem especifiacaode  nafinib4o de hordrios e cron ogramas TEMPOS REGULAMENTADOS PELAS

dia/horério estabelecido previamente. Os encontros foram combinados com os 0 INSﬂTUICéES / GRADAQEJES.
i para atividades.
pamc]pante& 4..7 R ol e\ il ’
A £ EM lNST]TUICf)ES DE ENSINO DE CARATER OFICIAL
HABITUALMENTE FORA DAS INSTITUICOES DE ENSINO ” S . A
AN . Ondes am s par\cipantesdas s discussdes, producgio e gravaces ocorreram
Houve apresentacaono cinema da cidade. o
< atividades, > 0 Polo UAB/NH.

PODE OCORRER POR AGENTES LOCAIS / VALIDADE DEPENDE DO CONTEXTO
Nao houve certificacdo a priori. A validade da certificacgo (do orgdo local) ocorreu
partir da avaliaggo de cada instituicdo Plblica de Ensino Superior
£m que 0 alunos estao vinculados.

SEGUE AS REGRAS DO SISTEMA FORMAL /
DEFINIDO PELO ESTADO
Com aapresentacao na Mostra Municipal houve a
L » certificacdo pela Secretaria de Educacdo.

ASSOCIADA A ATIVIDADES VOLUNTARIAS SEM IMPOSI(}I"\O JOBRIGATORIEDADE
Alunos, tutores, equipe & voluntzrios (aluna de Ensino Médio, com conhecimento
em tecnologia| foram convidados a participar. Aqueles que demonstraram interesse,

OBRIGATORIO CONFORME CADA PAIS
O NAO OBRIGATORIO (ESPECIALZAGRO)/
ABANDONO PODE GERAR MULTAS QU SANSCES,

fizeram parte do trabalho.
B ’
COMPLEMENTAR AQ ENSINO FORMAL E OUTRAS OPORTUNIDADES NAO FORMAIS fo PLEMENTANDADE TENDE A SER DEFINIDA COMO PADRAO
Esse trabalho possibilitou participacoem atividades em grupo, além de Relagéo gtre os diferentes modos. [E SUPLEMEENTAR,
conhecimentos especificos dastematicas e de uso de recursos tecnologicos. < ' >

CONPREENSA0DO NEIO PARAPARTICPAGO/ ,
HABILIDADESPARA TRABALKO/CAPACIDADEDE SOLUCIONAR PROBLEMAS  Conteddos romoeténdas e hbildades CONTELDOS ESCOARES

CONTECDOS DA ESCOLARIZACAO OUTRA FORMA/LOCAL B CONHECIMENTO DISCIPLINAR.

Fonte: Autoria propria
Realizagao

Formacgao, H
Tecnologias ¢~ Horizonle () 1) ufitam

CU lt ura D -l g.l ta l “ \ Educagdo, Tecnologias e Linguagens j




e A ° \ F:; ™ A N

N R , O / | /ﬂ rj

/ \,MED 'Qﬂh EnPED U 10
" '-,-' SIMPOSIO INTERNACIONAL DE EDUCAGAO A DISTANCIA \ = A ENCONTRO DE PESQUISADORES EM EDUCAGAQ A DISTANCIA 8a27
o de setembro

Esses registros nos ajudam a ver os polos como palco e seus atores como promotores
e participantes de oportunidades de aprendizagem, com atividades que podem ser
categorizadas como formais (e.g. em relagdo a UAB) ou ndo formais (e.g., no apoio a
producdo de um video). Elas ainda estdo perpassadas pelas aprendizagens informais de seus
participantes. Envolvem portanto uma gama de outros atores, organizacdes e aprendizagens
que sao invisiveis aos processos de avaliagdo formal, e limitam a avaliagdo qualitativa do
impacto de polos regionais na comunidade com a qual interagem. Essas atividades vao para
além de suas atribuicdes no ambito da UAB e da recepgao dos cursos formais oferecidos
pelas universidades.

Conclusoes

Neste trabalho buscamos construir uma tipologia dos conceitos de educacdo formal e
ndo formal, que possa nos auxiliar na investigacdo das atividades dos polos da UAB.
Apresentamos um quadro que explicita dimensdes que podem ser Uteis para diferenciar
ambos os modelos. Defendemos que, cada vez mais, os tipos de educacdo se enredam em
torno de novas configuracGes de aprendizagem que compde a ecologia de aprendizagem de
cada um. Essas redes sdao formadas de oportunidades formais, ndo formais e de certo,
informais. Apresentamos uma andlise preliminar com dados de dois polos UAB, visando
demonstrar a utilidade dessa classificacao. Trata-se, mais do que um exercicio académico, de
uma busca por dar visibilidade a atividades educacionais ignoradas nas avaliacbes formais,
mas que constituem o trabalho dos sujeitos dos polos e que podem contribuir com o
aprendizado dos alunos e com o desenvolvimento de redes locais. Estas possibilidades sdo
tematicas que nosso grupo pretende explorar.
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